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特別な ニ
ー ズの ある児童 へ の 学習支援に関する研究

一 構成力に課題 の ある児童 に対する作文指導を通 して
-

布本 肇
*

･ 青木由美子
* *

･ 荒川 哲郎
* * *

作 文 を う まく 書 く こ とが で きな い 小学校 6 年生の 広汎性発達障害 の 児童 に､ W IS C- Ⅲ と I T P A を 用 い て ア セ ス

メ ン ト を行 っ た 結果､ 文章 を構成 した り ､ 全体 を構造的に と らえ た り す る こ と に課題 が あ る と推測 され た｡ そ こ

で ､ ア セ ス メ ン トの 結果 を基に ､ 本児 の 特別 な ニ ー ズに 応え る た め ､ 視覚情報 を提示す る , 会話を 取り 入 れ た 支

援 をす る , 部分を 全体 に組み立て る 手だて を工 夫する とい う 支援方針 を決定 し た｡ そ して , 写真や 作文 メモ を 用

い
､ 書き始 め る 前 に内容 につ い て 話 し合う な ど の 支援を 行い な が ら作文指導 を行 っ た｡ そ の 結果､ 順序が バ ラバ

ラ に な っ て い た り ､ 事実 を羅列 する だけ だっ り した 作文が ､ 内容 を絞 る こ とが で き た り ､ 場面の 様子や 感 じた こ

と思 っ た こ とが 詳 しく 表現 され る よ う に な っ た り した ｡ 写真や 作文 メ モ の 活用や 作文メ モ を 用 い た 話 し合 い 活動

とい う 手だて は 有効で あ っ た ｡ また ､ 支援方針 も妥当で あ っ た と い う こ と が検証さ れ た ｡

キ
ー

ワ
ー ド : 特別な ニ ー

ズ ､ ア セ ス メ ン ト ､ 広汎 性発達障害, 作文指導

1 . は じめ に - 問題 と目的 -

特別支援教育 とは特別な ニ
ー ズ の ある児童生徒に対

し､ そ の ニ ー ズ に応じた支援を展開する教育で ある ｡ し

か し､ 教育現場は ､ 校内の特別支援教育に関わ る シ ス テ

ム作りを含め ､ そ の方向性を模索して い るにとどまっ て

い る現状にあ ると ころが多い ｡ そ の ため, 特別な ニ
ー ズ

の ある児童生徒の発見が遅れたり, 適切な支援がなされ

なか っ たりする こ ともあり､ 児童生徒が混乱したり ､ 十

分に学力を身に つ ける こ とが で きなか っ たり し て りる

ケ ー

ス もあ る｡

学習支援の 必要な児童生徒 に関して は, 放課後の 時間

を利用した補習や個別授業, 通級指導教室で の学習に

よ っ て 支援がな され て い る｡ しか しながら､ 人的な環境

整備がな され て い な い こ ともあり十分な支援がなされ て

い るとは言い難い と ころがある ｡
した が っ て , 今後 の特

別支援教育には, 教室 で担任が で きる学習支援が望まれ

る｡ そ こ で , 児 童生徒の つ まずきに応じた支援をいか に

展開して いくか に考察を加え る こ とは意義の ある こ とで

あると考え る｡

特別な ニ
ー

ズ の ある児 童生徒の 学習支援には､ そ の つ

まずき の分析が最優先され る｡ で きなさ の原因をし っ か

り見極め る の と同時に､ そ の 児童生徒の 強い 力を見 つ け

る ことが重要で ある｡ そ の ため にアセ ス メ ン トが必要と

な る｡ ア セ ス メ ン トとは , 子 どもに関する量的質的な情

報を総合的に意味づけ解釈するこ と であり , 学習支援は,

アセ ス メ ン トを基にしそ の 児童生徒の 強い 能力を活用し

*
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津市立高野尾 小学校
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た り, 弱 い能力を補 っ た りしなが ら進めて いかな ければ

ならな い ｡

こ こ で は ､ 認知特性の偏りによ っ て作文をうまく書け

ない児童を対象に, 特性をアセ ス メ ン トし､ つ まずきに

応 じた支援を行い , そ の有効性を検証する｡

2 . 方 法

小学校の 通常学級にお い て , 作文がう まく書けな い 広

汎性発達障害の 児童に, Ⅵ S C - Ⅲ
,
I T P A を用 い たアセ ス

メ ン トを行い , そ の特性に応じた支援方針を立て た ｡ そ

して , そ れ に基づ いた作文指導を行い , 本児の変容から､

作文指導の有効性を検証した ｡

作文指導に つ い て は､ 複数の 機会をとらえ児童の 実態

に応じなが ら, 手だ て を修正 し て 取り組む こ とにした ｡

また ､ 指導形態は個別授業で行う もの とした｡

3 . 結 果

( 1) 対象児に つ い て 【対象児 A : 小学校 6 年生 女子】

広汎性発達障害の 診断を受けて い る｡

学校 で の様子は ､ 日常的な受け答えが で き, 読 み書き

に つ い ては 特に大きな 問題とな る こ とはな い ｡ 問題に

よ っ て は, 読み取り も で きる こ ともあるが､ 友達が怒 っ

て い て も, そ の 理由がわか らな い こ とがある｡ 作文に つ

い て は､ 文 を羅列する傾向が あり, 文 と文 との 関係を捉

える ことは難しい と こ ろが ある｡

(2) ア セ ス メ ン ト結果

① W IS C- Ⅲ の結果より (表 1 参照)

(FI Q
= 5 5

､
Ⅵ q - 6 6 ､ P I G - 5 3)
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布本 肇 ･

青木由美子
･ 荒川 哲郎

FI Q - 5 5 に比 べ Ⅵ q
- 6 6 で あ るため ､ 会話から受ける

印象が知的な レ ベル以上 に受け取られる｡

P IQ
= 5 3 と い う こ とよ り､ 視覚的な情報をうまく処理

し切れ て い な い 可能性が ある｡

群指数にお い て は ､ 知覚統合が 5 3 で ､ 他 の 指数より

有意に低い値であ る｡ こ の こ とにより､ 物 と物の 関係を

とらえた り､ 断片を 一 つ に まとめたりする能力が弱い こ

とが推測 され る｡ つ ま り､ 視覚情報の意味をうまくとら

え切れ て い な い こ とが考えられ る｡

さ ら に, 検査ごとの 評価点を分析する と, 本児の 強い

能力と弱い 能力は以下の よう に推測される｡

強 い 能力 弱い 能力

視覚記憶 長 い 間題文 の 理 解 . 推 理

非本質 と本質 の 区別 組み立て . 流動性知能

表 1 W IS C- Ⅲの 結果

検査 知識 類似 算数 単語 理解 数唱

評価点 5 6 3 6 3 8

絵画
JQ-h ロ 絵画 積木 組合 記号 迷路

J (完成
付 与
配列 模様 せ 探 し

6 4 3 1 2 6 1

言語理 解 70 知覚統合 5 4 注意記憶 7 3 処理 速度 72

② 汀P A の 結果より (表 2 参照)

言語学習年齢 - 7 歳 3 ケ 月 【1 2 歳 1 ケ 月実施】

得点の高い尺度は ､
｢ 言語理解｣ ｢絵 の 理解｣ ｢ 絵 の類推｣ ｢ 動

作 の表現｣ で あ っ た ｡
こ の こ とか ら､ 具体物や生活経験

か ら獲得した言語に つ い て はよく理解で きて い ると考え

られ る
｡ 逆 に得点の 低い 尺度は ｢ 言葉 の類推｣ ｢ 言葉の

表現｣ ｢ 文 の 構成｣ ｢ 絵 さが し｣ で あ っ た｡ ま た ,
｢ 言葉

の類推｣ にお ける誤答例 を見て みる と, ｢ 太陽は昼 ､ 星

は ( き らき ら)｣ ｢ 大根は長い ､ す い か は (短 い) ｣ の よ

う に言語理解は で き て い るが, 関係づけがう まく で きて

い な い こ とがわ かる ｡ ま た, ｢ 絵 さ が し｣ か らは､ 部分

から全体を推測するこ と の弱さが推測され る｡ また ,
｢ 言

葉 の表現｣ か らは ､ 語嚢不足によ る表現力の 弱さを感

じる ｡

表 2 1T P A の 結果

下位検査 対応年齢 下位検査

こ とば の 理 9 - 8 こ とば の 類推

絵 の 理 解 絵 さが し

形 の 記憶 こ とば の 表

こ とば の 類 文 の 構成

数 の 記憶 7 - 6 動作 の 表現

つ い ては問題なく で きる｡

生活経験から の 力は獲得で き ､ 具体的な思考もよく で

きる ｡ しか し､ 情報量が多くなる と
一

部分に こだわ っ て

しま い ､ 全体とし て の 理解が進まな い ､ い く つ か の 情報

をま とめ上げ構成する力が弱い とい う現状で ある と推測

される｡

(3) 支援方針

総合解釈を基に以下の ような支援方針を立て た｡

①思考をしやすくするため の ､ 意味の あ る視覚的な情

報な どの具体的な手がかりを用い る｡

②強い能力で ある会話を活用する ｡

③部分を全体に組み立て るため の 手だて を工 夫する ｡

④基本 とな る国語力の 底上 げを行う ｡ ( 語嚢 の 獲得
･

正 しい言葉の使い方の練習)

(4) 作文指導の手だて

①写真を活用 し, 状況を具体的に思 い出す｡

②イ ン タビ ュ
ー

形 式で行い ､ 見た こ とや楽しか っ た こ

とを振り返る｡ ( 会話の 録音)

③録音をききなが ら､ 短冊に作文メモ を書く｡

④作文メ モ を順番に並 べ る｡ 作文メ モ に善かれた こ と

に つ い て話し合い , 内容をふく らませる ｡

⑤文章に書き表す｡ 読 み直し｡

(5) 実践

【参考資料】 ｢ デ ィ ズ ニ ー

ラ ン ド｣ 1 回 目 (資料 1 )

と 次 ん い の れ っ た ラ ち の り も
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以 上 の こ とから ､ 情報を操作する段階では組み立て や

関係づ けをするこ とが難 し こ とが推測され る｡ さ ら に,

抽象言語の 概念形成に不十分さがある もの と考えられる｡

③総合解釈

知的にはや や低い レ ベル にあるが , 簡単な日常会話に
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特別な ニ
ー ズの ある児童 へ の学習支援に関する研究

特に支援の 手だて は講 じず に書いた ｡
｢ どん な乗り物

に乗 っ た｣ と尋ねる と いく つ か答えた の で ｢ じ ゃ あ､ そ

の こ とを書い て みようか｣ と投げかける と ｢ う ん､ 書く｣

と言 っ て 書き始めた ｡

支援者は あまり 口 をはさまず､ 本児が話しかけ て きた

時は応答するよう にし､ 本児が集中して 書けるようにし

た｡ ｢ 楽 しか っ た もん｣ ｢ こ ん なに書けた｣ と満足そうな

様子であ っ た｡

< 作文 の 評価 >

乗っ た もの や行 っ た と こ ろが順に羅列して善かれ て い

た｡ 順序 も正確で な い と こ ろが あ っ た ｡

【実践 1 】｢デ ィ ズ ニ ー

ラ ン ド｣ 2 回 目 ( 資料 2 )
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作文を書く こ とに つ い て 前向きな様子がうかがえた の

で, そ の 姿を大切にしながら計画 した支援方針に基づき

取り組んだ｡

写真 (違う場面の 写真) を 5 枚用意した ｡ 写真を見な

がら , そ の 時の 様子をイ ン タ ビ ュ
ー 形 式で 会話をした｡

5 校 の 写真の うち ､ 作文 には特 に楽 しか っ た ス プラ ッ

シ ュ マ ウ ン テ ン と, ア リ ス の コ ー ヒ ー

カ ッ プの こ とを書

い て い く こ とにな っ た ｡

作文メ モ に ,
｢ お 母さん もグルグルき ら い｣ ｢ ぬ れ た｣

｢ つ め た い 水 で き もちよか っ た｣ 等短 い文 で次 々 に書い

て い っ た｡ 支援者とともに ｢ 暑か っ たか ら､ つ め た い 水

がき もちよか っ た｣ の よ う に言葉を補いなが ら時間の 経

過にそ っ て 並 べ 替え ､ そ れ をもとに作文に書き表した ｡

< 作文の 評価>

話題が絞られ た こ ともあり､ ｢
一

番 前に乗 っ た の で ス

リルがあ っ て 最高です｣ ｢ こ わ くあり ません で した｣ 等､

場面 の 様子や感 じた こ と思 っ た こ とが詳 しく表現され

た ｡
｢ シ ュ

ー

ッ シ ュ
ー

ッ｣ ｢ ビチ ョ ビチ ョ｣ ｢ グルグル｣ ｢ ジ

リ ジリ ー

｣ と い っ た擬音語や擬態語, お 父さん の ｢ 早 い

な -

｣ と い う会話文も書かれ て い た｡

< 成果と課題>

写真の活用

旅行に行 っ てか らお よそ 1 ケ 月 が経過 して い る こ とか

ら ､ 本児と っ て特に楽しか っ たと思 われる写真を用意 し

た ｡ 意味 の ある視覚的情報を用意する こ とにより, そ の

時の こ とを思 い 出し状況や気持ちを呼び起こす手だて と

な っ た ｡

しか し､ 写真が 5 枚 と多く, 進 める の にかなり時間が

かか っ た ｡ そ の た め､ 写真を使う場合は 2 枚程度に絞る

こ ととした｡

会話 の活用

写真を見ながら, ｢ こ れ は ど こかな｣ ｢ こ わ か っ た｣ ｢ ぬ

れ た の｣ の よ うに支援者がイ ンタ ビ ュ
ー を し, 本児が尋

ね られ た ことに答える
一

間
-

答の 形 で進んだ｡ 会話を通

し て
､ 本児はそ の 時の 状況や気持ち を思 い 出し､ 話 し言

葉に表現 して い く こ とが で きた ｡ 話題も絞られた ｡ 過去

の こ とを再認識 し, 言語化して いく支援の手だて とし て

有効で あ っ た｡

作文メモ の活用

短冊に作文メ モ を書 い て い く活動は, 短 い文 (言葉)

をどん どん書き進め て い くうち に､ 作文 の材料が蓄積さ

れ て い く利点があ っ た ｡ また ､ 支援者とともに作文メモ

に言葉を補 っ たり , 表現を手直ししたり, 順序を入れ 替

えたりする こ とにより ､ 全体 の組み立て が つ かみにく い

本児が, どの ような作文を書いて い く の かと い うイメ
ー

ジ を もちやすくな っ た ｡

会話 の録音

会話を録音するこ とに つ い て は､ レコ ー ダ
ー

か ら聞 こ

える自分の 声に違和感が あるよう で ､ 心情的に合わな い

ようであ っ た ｡ そ の た め､ 次 回から録音は見合わせる こ

ととした ｡

作文の ふり返り

支援者が作文に赤で添削を入 れる と､ 自分の 作品が直

された と思 い ､ 意欲が減退する こ とがあ っ た ｡

しか し､ 作文を読み直 して 内容をふ り返る こ とは ､ 次

へ の め あてや意欲を持 つ ためには大切な学習で ある と考

えた ｡ そ の 支援の手だて と して ､
｢ 見 た こ と｣ ｢ 聞い た こ

と｣ ｢ 言 っ た こ と｣ ｢ 思 っ た こ と｣ を表す記号をつ けた シ
ー

ル を活用 して い く こ とと した｡
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【実践2 】 ｢が ん ば っ た 運動会｣ (資料 3 )

し そ ま つ と つ □ と ど ラ ま ○ 体 会 あ
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､
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｣

ま
｣
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っ と い に た し た

忘蓋墓た圭たき三毛きと占讐
f:
l雪主要ノミf=r･岩

- D

〇

役 功 と ニ ス ニ ポ っ 上 で ら な た ｢
ク れ を 支

割 し い よ を イ ン た に
､ ､

り
⊂
)

立 1 な 助 え

題材は , 小学校最後の運動会にお いて練習を積み重ね ,

努力もした組み立て体操を選び､ そ の 中 で も ｢ 三段 の塔｣

を中心にお い た ｡
｢ ピ ラ ミ ッ ド｣ や ｢ 三段 の 塔｣ の写真

を見ながら の 会話では ,

一

番下 で 土が手にく い こ ん で気

持ち悪か っ た こ とや ､ 友だち の様子や言動 も詳しく覚え

て い て 話を した ｡ 友だち と力を合わせ て達成 した こと へ

の喜びが大きか っ たよう であ っ た ｡ 表現上 の 間違い や言

葉を補 っ た方がよ い と こ ろは作文メモ の段階で修正 をし

た｡ ｢ 雨 で しめ っ て い た｣ ｢ 土 が手にく い こ んできたから

ザラザラでき もちわるか っ た｣ と, そ の時 の感覚を作文

の表現に生かすこ とが で きた ｡

< 作文 の評価 >

本番ま で 成功するか どうかわか らなか っ た｢ 三段 の塔｣

に つ い て は, 様子を詳しく思 い 出し て作文に書く ことが

で きた ｡ 塔 の バ ラ ン ス がくずれな い よう支えた こ とや ､

友だち の ｢ ク
ー

ツ｣ とい う声や ｢ 立 っ た｣ と い う言葉が

印象深か っ たよ う で あ る｡ ｢ い っ し ょ う けん命｣ 支えた

と い う気持ちが強く出て いた ｡

< 成果と課題 >

会話の活用

今回 の題材は ､ そ の 時の 状況や友だちの 言 っ た こ と,

会話等の 記憶 も鮮明であ っ た ｡ そ の た め､ 写真を見なが

ら の支援者との 話し合い にお い て も､
一

間
-

答 で はなく ､

問い か けをき っ かけに自分か ら話 し出すこ とがあ っ た ｡

小 学校最後の運動会を成功させ ようと､ 力を出し切 っ た

とい う思い が強か っ た ｡ 本児にと っ て大切な意味の ある

題材をとりあげ, そ の 思 い にそ っ て会話を活用 する こ と

により､ 話 し言葉により豊かな表現を引き出せ る こ とと

な っ た｡

一

方で , 会話にお い て はさまざまな こ とを話すの で あ

るが ､ 文章に書き表す時には ｢ 楽しか っ た｣ ｢ う れ しか っ

た｣ ｢ が んばりた い｣ と い っ た 数種類の 表現の 中か ら､

その 時の 自分の気持ちに近い と思われ る言葉を選ん で使

う とい っ た傾向も見られ た｡ そ の ため ､ 会話の 段階でな

る べ く豊かな感情表現を引き出し, 作文メ モ に生かすこ

とが重要である｡

作文のふり返り

作文をふり返る時の 支援の手だて と して , ｢見 た こ と｣

｢ 聞い た こ と｣ ｢ 言 っ た こ と｣ ｢ 思 っ た こ と｣ を表す記号

を色別の シ
ー ル に書 い た もの を貼る こ ととした ｡ 本児も

意欲的に読み直し､ シ
ー ル を貼る と こ ろ を見つ けよ う

とし て い た｡ [ 思 っ た こ と] の シ
ー ル が たく さん貼れ た

ことに つ い ては､ 満足そう で あ っ た ｡

一

方 ､ ｢見 た こ と｣

の シ
ー ル は貼れ なか っ た こ とにも気が つ い た ｡

こ の活動

を取り入れる こ とにより ､ 視覚的にわか りやすく 内容を

ふり返る こ とがで きた｡

【実践 3】 ｢ バ ザ ー ｣ の作文 (資料 4)

総合的な学習にお い て , 本児は 1 学期か ら友達ととも

に, グル ー プの 一

員 として 商品のキャ ン ドル を作 っ て き

た ｡ ま つ り当日は､ お客さん に大きな声で呼びか けをす

るとい うめあてを も っ て臨ん で い た ｡

写真をもとに作文メモ を作る段階で は, 自分 の店当番

の とき の こ とを思い 出し, 次 々 と作文メ モ を書いて い っ

た ｡
お客さん と交わ した会話や , そ の時 の自分の気持ち

もは っ きり と覚えて い た ｡ 作文メ モ を もとに順番を考え ､

原稿用紙に書い て い く時には, ｢ シ ー ル が たくさんはれ

ると い い な｣ と い う こ とと, ｢ つ なぎ言葉を使 っ て わ か

りやすく書きた い｣ とい う こ とを意識して い た｡

< 作文の 評価>

商品の 販売にあた っ て ､ お 金 の計算を間違えな い と い

う こ とを意識して い たが , 実際 の場面ではお つ りを間違

えそう にな っ て しま い ､ 友だちに言われて正 しくわたす

ことができた こ とを書い た ｡ ま た, 午後にな っ ても商品

が売れ るか どうか心配した気持ちも素直に表現 した｡ 最

後に完売して 写真を撮 っ た とき ｢ み んなが笑顔で した｣

と自分だけで なく周囲の 様子も客観的に見る ことが で き

た｡ こ れ は ､ 本児が作文とい う場にお い て ､ そ の 時の 自

分の姿や気持ち , 周囲の 様子を再認識し表現で きるよに

な っ た も の と考え られ る｡ そ れ だけ こ の 体験が本児に

と っ て も印象の 強い も の で あ っ た の で あろう o
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< 成果と課題>

会話の活用

自分がお客さんに応対 して い る写真を見なが ら, 支援

者が あま り質問をしなく て も どん どん話をした｡ 1 学期

か らがんば っ て きた学習の まとめ で あ っ た の で , 思 い 入

れ は強か っ た の で あろう ｡ 題材の 重要性が今回も感じら

れた ｡ ま た､ 本児の 会話の 力を生か して い く こ とが, 作

文にお ける言語表現に も有効で あ る こ とが捉えられ た｡

作文 のふ り返り

書き終わ っ た後読み返 しなが ら ､ 前 回 と同じ記号の

シ
ー ル と

, 本児が めあ て にあげた つ なぎ言葉の 金色の

シ
ー ル を貼 っ た ｡

｢ 言 っ た こ と｣ ｢ 聞 い た こ と｣ ｢ 思 っ た

こ と｣ の シ ー ル と つ なぎ言葉の シ
ー ル が たくさん貼れ､

満足そう で あ っ た｡ ま た ,
｢ ま る で本物の 会社の ようで

した｣ の た とえ の 表現に つ い て は､ シ ー ル が なか っ た の

で支援者が ｢ は な まる｣ を つ け た｡ 作文を直すより ､ よ

い と こ ろを評価しほめ て い く こ とが次 へ の意欲に つ なが

る こ とが伺えた ｡

今後に つ い て どの ように作文を書い て い きた いか尋ね

た と こ ろ, ｢
一

つ の シ
ー ル が い っ ぱい あ る より､ い ろ ん

な シ ー ル が ある作文にした い｣ と答えたo シ ー ル の 活用

により , 作文の 内容をふ り返り次の作文を書く際のめあ

て を意識する こ とに つ なが っ た｡

【実践まとめ】

以上 の実践より, 回 を重ね るご とに ､ 作文を書く こ と

へ の 自信と意欲がで て きた ｡ 途中 で終わ る こ となく ､

一

つ ひ と つ作品として 最後まで 仕上げる こ とが で きた の が

大きか っ たよう で あ る｡ 量的に, 原稿用紙 2 枚と いう量

を書けるよう にな っ た こ とも自信をも っ た ｡ 以前は ､ 文

と文 との 関係が とらえにくく ､ 適切な接続語を用い て つ

ながり を考えた文章を書く こ とが難しか っ たが ､ 最後 の

作文にな っ て そ の こ とも考え なが ら書く よう にな っ て

きた ｡

4 . 考 察

(1) 作文指導の 手だて の 有効性に つ い て

(丑 写真の活用につ い て

本児がそ の時 の 状況を呼び出したり ､ 再認識した り で

きると い う点で有効で ある ｡

一

時的に自分自身を過去の

そ の時点に戻すこ とが可能にな る｡

写真 の 枚数に つ い ては ､ 作文の 全体量にも関わ っ て く

るが, 数が多くなる程焦点が絞りにくく な っ た り､ 情報

量が多すぎて処理 しきれ なくな っ た りする の で ､ 2 枚程

度の 写真を用い て 内容をふく らませ る方が､ 詳 しく書く

こ とに つ ながる ｡

② 会話の 有効性につ いて

写真を見 る こ とによ っ て で きた漠然と したイ メ
ー ジ

を ､
｢話 し言葉｣ で 表現するため の時間で ある｡ 初 めは､

イ ン タ ビ ュ ー 方式 で支援者の 問い かけ の
一

つ ひ と つ に答

え る形 で進めたが ､ 次第に写真を見た り問いかけ をき っ

か け に した り し て ､ 自 らさ まざまな こ とを話すよう に

な っ て い っ た｡ つ ま り , 会話を繰り返すこ と で ､ 何 を話

せばよ い の かがわか っ て きた もの と考えられ る｡

問い かける内容は ､ まずは状況 の 説明か ら始め､ 徐 々

に思 いや感情に広げてい く の が効果的で ある｡

(動 作文メ モ に つ い て

作文メ モ は ､ 思 い浮かんだこ とを思 い浮かんだ順に書

い て い ける とい う点で活用しや い ｡ 会話 で
一

度言語化す

る こ とにより ､ よ り書きやすくな る｡

作文メ モ を作成すると い う こ とは ､
｢ 話 し言葉｣ で 言

語化された もの を｢ 書き言葉｣ に変換する作業で ある ｡
｢ 話

し言葉｣ を精選する こ とで ｢ 書き言葉｣ に なる｡ しか し､

会話の 中で 話した こ とを作文メモ に書き表すこ とが難し

い 場合には ､ 会話 の 内容をふ り返る手だて として ､ 録音

した もの を聞く こ とが有効となる｡

④ 作文メモ の推融､ 並 べ替え

原稿用紙に書く段階で は, 書 き直すこ とを嫌が っ た の

で , 作文メ モ の段階で順番を考えたり ､ 付け加えや修正

等を行う よう にした｡ 初 めから文章全体の 内容を考えて
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書く のは難しく て も､ まず作文メモ に書き, 順序を考え

て並 べ 替え ､ そ れ を生か し て書 い て い けばよ い の だと い

う見通しをも つ こ とがで き, 自信をも っ て書き進める こ

とが できた ｡

本児の よう に完成した も の に手を加えられ る こ とに抵

抗の ある場合は ､ 特 に有効で ある｡

(奉 書き表し､ 読み直し

書き表すこ とに つ い て は ､ 作文メ モ を つ な ぐ活動にな

るが ､
つ なぎ言葉な ど文法的な学習とリ ン ク しながら進

める必要がある ｡

読み直しに つ い て は , シ
ー ル の活用が効果的で あ っ た｡

色分け した シ ー ル を自分で貼る こ とは, 作文と肯定的に

向き合え , 次の 作文 へ の 意欲が も て る の と同時にめあて

にも つ なげる こ とが で きる ｡

⑥ 会話を録音する ことに つ い て

録音に つ い て は ､ 聞 こ え て く る自分の 声に違和感を感

じた よう で あ っ た｡ 作文メ モ 作成には必要な こと で はあ

るが ､ 支援者が聞き取り書き留め て おく こ と で もよ い ｡

以上 の こ とか ら本児 の作文を書くプ ロ セ ス は表 3 の よ

う にまとめ られ た

表 3 本児の 作文を書くプ ロ セ ス

①写真 を見 る. (過去 の 呼 び起 こ し と再認識)

②会話 をす る. (過去 の イ メ ー ジ を 話 し言葉に)

⑨作文 メモ を作成す る. (話 し言葉を 書き 言葉 に)

④作文 メモ の 推蔽 と並 べ 替 え をす る. (内容の 吟味)

⑤作文 を書く . 読み 直す. (評価 と次回 の め あ て)

(2) 支援の 方向性に つ い て

アセ ス メ ン トに基づ き支援の方向性を決定 した｡ 本児

は, 部分を全体として 構成する力に弱さが認められたた

め
､ 写真や作文メモ を情報整理 の手がか りと して活用し

成果を上げる こ とが で きた ｡

作文には , 情報 の 整理 ､ 文 の 想起､ 語句や漢字 の同

定, 文 の構成, 文法など総合的な能力が必要である｡ 本

児は､ 部分に こだわり全体 を見通すとい う能力に弱さが

あり, こ れ ら の複数の こ とを同時に処理する ことに課題

が あり, 作文をうまく書けない で い た ｡ しか し, 写真や

作文メモ を使う こ とや ､
さ ら にそ の 際に､ 本児 の 強い能

力で ある会話を取り入れ る こ とによ り, 部分的に内容を

ふく らませ る こ とが で きた｡ そ れ が , メ モ と い う形 で整

理された こ とにより､ 作文を書く手順が順を追 っ て
一

つ

ず つ 消化され て い く こ とに つ なが っ た の で はな い で あろ

うか ｡ そ れ が繰り返され る こ とにより ､ 作文を書く こと

の 見通しに つ なが り, 自信を も っ て 作文に取り組めるよ

う にな っ た も の と考えられ る｡

5 . まとめと今後の課題

(1) 児童生徒が安心 して取り組める授業を

児童生徒が安心して授業に取り組むには, 大事なポイ

ン トが2 つ ある ｡

一

つ は活動全体の 見通しが もて る こ と､

もう 一

つ は そ れぞれ の活動にお い て , ｢ 何 を｣ ｢ どうすれ

ばい い の か｣ が は っ き りし て い る こ と で ある｡ 本研究に

お い て は､ 毎回同じ流れ で作文を書く ことにより ､ プロ

セ ス がわか るよう にな り､ 活動全体の見通 しが もて るよ

うにな っ た ｡ また , そ れぞれ の プ ロセ ス で 支援者とや り

とりしなが ら活動する ことにより, ｢ 何 を｣ ｢ どうすれば

い い の か｣ が わ かりやすか っ た の で あろう｡ そ の 結果､

本児は安心して活動で き, さ ら に自信を もっ て作文に取

り組む ことが で きるようにな っ た も の と考えられる｡

(2) すべ て の児童生徒にと っ てわかりやすい授業作り

こ こ で は , 認知に偏り の ある児童に作文を書く指導を

行い成果を上げる こ とが で きた｡ 個別授業の 形態で , 児

童と支援者が 1 対 1 と い う条件で あ っ た ため で きた こと

な のか もしれな い ｡ しか し､ こ こで の取り組みをうまく

教室に持ち込む こ とが で きれば､ 他 にも い る作文を書く

ことに課題の ある児童に対する有効な支援になりうる可

能性がある ｡

今後, 特別支援教育を進め て行く の は, 教室 で の取り

組みが基本とな っ て くる o 特別な ニ
ー ズ の ある児童 へ の

取り組みは ､ 全て の 児童にと っ て もわか りやすくなる取

り組みに つ ながる｡ 多く の 特別な ニ
ー ズ の ある児童生徒

へ の 取り組みを構築し､ す べ て の児童生徒にと っ て わか

りやすい授業作りをそれぞれ の 教室で模索して いく必要

がある
｡

(3) 特別支援教育にかかわ る時間の確保

会議や行事､ 日 々 の ノ ー トの 点検等多忙を極める中,

アセ ス メ ン トから支援方針を策定し､ 教材 の準備ま で の

時間を捻出する の はか な り厳 し い 状況 にある と思 われ

る｡ そ こ で , 会議や学校行事の精選を し､ 児童生徒とゆ っ

くり向き合 っ たり, 特別支援教育にかかわ る研修を進め

て い たりする時間を確保して いく必要が ある｡
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