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子どもたちの 感性と力 を可視化する試み Ⅲ

- 大学教員 による 4 回 の 小学校 3 年生向け電気の 授業を通 して -
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1 , は じめ に

感性
■

は , 教育 と い う営 み に よ っ て 育て . 培 う こ と が

で き る の だろ う か ｡ 筆者ら の 問題意識はそ こ に あ る o 学

生の エ ピ ソー ド記述に基づ い て 子ども の姿を追 っ て い く

の は､ 学 生た ちが ｢ 子ども の 視点｣ や ｢ 授業の 内側｣ で

感L; た こ とを継続的に記述し続けてし) る か ら で あ る o

E p ,1 ( エ ピ ソ ー ド l) 【なぜ ? どうし て ?】

松岡の授業にお い て ､ 子 ど も達は炭電池を指導通り に

組 み 立て ､ 豆電球を点けようと試行錯誤を繰り返し て い

た｡ E p･1 は ､ 豆 電球が つ か な い と い う結果に 対し て ､ 自

問自答しなが ら理屈を考えよ う とし て い る 場面で あ る o

独 り言を つ ぶや きなが ら､ 点 かな い 原因を言葉に表そう

とし て い る. 榊 は, こ こ で の 独り言を授業者が拾い 反応

する こと で ､ 個 々 の学びがク ラス 全体の 学び に つ なが る

可能性の あ る こ とを指摘して い る.

学生の 記述は . 時に ､ 単な る観察に留ま らず､ 現場や

研究者 へ の 問題提起を含む場合が あ る . E p ･1 が 提起す る

の は ｢ こ の ような場面で 拾 っ た言葉は ､ 子 ど もの
■ ■
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に どの よう に関係する の か｣ と い う評価にも

か か わ る 難問で あ る ｡

と こ ろ で ,

｢ 感性を表現する｣ とい う行為は ｢ 感性 ワ -

ド｣ を客観的な 言葉で 具体的 に 説明す る 行為で あ る
｣

.

Ⅰ で 報告したS /ト学校の L1 年生 の理科の授業にお い て ｢感

性を表現す る｣ と い うプ ロ セ ス に焦点を当 て る ならば 3

名 の 教員が重視した
"

j l
l '

は ､ 図 1 の よ う に 図示 で き る c

3 種 の 円の 違 い は､ 授業の 順序性だけで はなく､ 研究観

域の 違い . 授業 ス タイル の 違 い に も関連し て い る .

感性を論じ る視点 として ､

A
_ つ あげられ る ｡

一

つ は .

｢ 感性を培う｣ と い っ た感受性と呼ばれ る ア ス ペ ク トで ,

感受能九 および暗黙知を形式知に 変換する 力で あ る ｡

も う一 つ の ア ス ペ ク トは ｢ 感性に 合う｣ と い っ た噂好と

も関連する 感情で あ る . 本稿で は ､ 感性を静かな感情で ､

理性で コ ン ト ロ
ー

ル で き､ そ れ を生む感受性を磨く こ と

も で き る と い う立場で 論を進め る
:i

o 方法とし て ､ 一 人

の 子 どもが ど の よう に実験や 体験 を知に 変え て い っ た

か ､ 参与観察を して い る学生 の エ ピ ソ
ー ド記述を中心 に

_
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【国 1 . 感性 の 創出プ ロ セ ス ( 都甲 2 0 0 4 を 改変)】

一一
L

} 1 -



根津知佳子 ･ 森脇 健夫 ･ 松本 金矢
･ 松岡 守

まとめ ､ 子 ども達の
…

力
" "

感性
'
'

に つ い て 多面的に捉

える ことを目的とする｡ 理科 の授業の 中で 観られた多様

な
=

力
' '

を c o m p e te n c e と し, 自然科学領域の授業にお

ける
"

力
"

と
"

感性
' '

を検討する ことが本報告の 特徴で

ある. 理科における学力とは何か､ コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン

カとは何か とい う こ とは別稿で 論じる予定で ある ｡

2 . 身近な炭からはじめ る

｢ あん ま り絞らな い で ､ そ お っ と押さえ る感じか な｡

そ うする とう まく い くか らね｣ ｢ こ れ な んかおか し い ん

じ ゃな い かな ｡ 頭が見えな い よ｣ と子 どもたちが炭電池

を再び作る様子を松岡が見守る場面 (29 分 - 3 5 分) で

あ る｡

E p .2 【炭電池を作り直す ( T C 記録より)】

I : ( ペ
ー パ ー タ オ ル を炭 の 上 にか ぶ せ よ う と して ) あ ま

り や ら な い で
- ･ か る - く ､ か る く ｡ ( 塩水 を絞 っ て)

こ れ で い い か ｡ ま た 電池が 点か ん か っ た ら ･ ･ ･

o : ち ょ っ とだけ ･ ･ ･ こ の く らい で い い か し ら｡

Ⅰ と 0 : く るく るく る く る く るく るく るく る

I : く る く る く る く る
･ ･ ･

さ
-

く る く る

松岡は ,
こ の 後電子メロディが鳴るか どうか を子ども

達が確認する瞬間を大事にして い る｡ 炭電池は , 電圧 も

電流も十分ではな い こ とが多い の で テ ンポの 遅 い ､ かぼ

そ い音の 音楽にしかな らな い ｡ 隣の 電子メ ロデ ィ と区別

しな い とい けな い こ ともあ っ て 耳を近づける｡ そ して 確

かに自分の もの が鳴 っ て い る こ とを確認で きて , 嬉 しそ

うな顔にば っ と変わ る瞬間を見るこ とが で きる｡

E
p

.3 【耳を近づける瞬間】

電球は つ か な か っ た Ⅰさ ん は , 慎重 に少 し緊張 した 感 じで

電子 メ ロ デ ィ を 炭電池 に接続 した ｡ す る と 苦楽が 鳴り出

し, さ っ き ま で 沈ん で い たⅠさん の 表情が ばっ と明る く な っ

た ｡ 電子メ ロ デ ィ は 色ん な 曲が 流れ , 変化が わ か り や すく ､

また ､ 少な い 電 気で も 鳴 る の で 子 ど も た ち が こ の 場 面か

らだん だん い つ もの 調子に 戻 っ て い っ た 気が する ｡ ( 目 下)

｢ あ ー し て ､ こ - し て , こ うすれば こうな るはず｣ と

い う論理的な組み立て の 延長上に ､ 実験の 成功や失敗が

存在する｡ ｢ ど う し て ? な ぜ ?｣ と い う心 の 動き は､ や

が て ｢!｣ と い う感動を伴 っ て ､ 真理 の 本質を知る の に

つ ながる の で はな い か と松岡は考える｡

松岡は､ 6 年生向け の 授業で も手伝い 無しになかなか

作れ な い炭電池作りにおける S 小学校の 3 年生の記憶力

とそ の再現能力を評価する｡ こ こ で 強調 される の は､ 図

1 の 炭電池を作る ｢ 感覚｣ ､ 明か りが点いた り音が鳴る ｢ 知

覚｣ か ら､ 電池 の仕組み を ｢ 認知｣ し ｢ 記憶｣ する
"

力
"

と い え よう｡

こ の後 (4 1 分) 松岡は､ 黒板に電池の 仕組みを書い

た画用紙を貼りながら ｢炭とアル ミホイル, そ こ に電子

メ ロ デ ィ を つ な ぐと鳴りま した｡ 豆電球を つ な い だら点

きま した｡ 発光ダイオ
ー ドは ･ ･ ･ ･ ･ した ら点きま し

た｡ 点 い たり鳴 っ たりする のね ｡ そ れ を電気の 回路 っ て

い うん です｣ と投げか け､ ｢ 回 路 っ て , 英語でサ
ー キ ッ ト っ

て 言 い ます｡ サ ー キ ッ ト っ て 聞い た こ とある ?｣ と問い

か ける｡ 子 ども達は ,
｢ 鈴鹿サ ー キ ッ ト!｣ と沸き上 が

り ､
｢ 何 が ぐる ぐる回 っ て る ?｣ と松岡が核J いこ迫ろう

とする と, 再実験で い つ も の元気を取り戻した Ⅰさんか

ら の ｢ ジ ェ ッ ト コ ー

ス タ ー

!｣ ｢ メ リ ー ゴ ー ラ ン ド !｣ と

い う声があが っ た ｡ 松岡は ｢ は は ､ ジ ェ ッ トコ ー

ス タ
ー

もそ うだね｡ メ リ
ー ゴ ー ラ ン ド も ･ ･ ･ ち ょ っ と質問が

良くなか っ たね｣ と言い ながら ､ 今回 の 単元の 本質で あ

る回路の説明に戻っ て い く ｡ こ の 対話が ､ こ の後続く 2

人 の 教員によ る 3 時間の 授業構想に方向性を与える こ と

にな っ た｡ ｢ 鈴鹿サ
ー

キ ッ ト っ て な ん で サ
ー

キ ッ ト っ て

い うかわか る ? レ ー

ス や る - ･ 道 回 っ た り､ こ う ぐる
一

つ

と大きく ･ - ま わ っ て戻 っ てく るか らサ ー キ ッ トっ て

言う ｡ 輪 にな っ て る
･ ･ ･

｣ と言 う説明は, 3 名 の教員

がたすきをつ な いで いく
"

テ ー マ
=

とな っ た ｡

教室には様々な子どもたちが い る｡ 子 どもの 反応や対

話が ､ 授業の ダイナミク ス を作 っ て い く ｡ 時 には ､ 授業

者の 意図とずれ る こ ともあ る｡ そ の ずれ に, 子 どもの 世

界の 不思議さや魅力があ る｡

こ の 時間に､ ほ と ん ど発言 して い な い子 どもが い た｡

N さん で ある｡ 今回 4 人 の 子ども達の 中で ,
N さ ん を と

りあげるの は ､ ど の よう に材と対話し､ 自分や他者と対

話をして い たか を確認するため で ある｡

3 . 回路にな る直接的な体験

松岡の授業で は, S 小 学校 の体験授業の 目玉 で もある

｢ 木炭｣ が材とな っ た ｡ 子 どもた ちに と っ て 身近な材で

あるはずの ｢ 木炭｣ を き っ かけ として ｢ 電気を通す つ な

ぎ方や電気を通す物を調 べ ､ 電気の 回路に つ い て の考え

をも つ よう にする｣ とたすき を つ な い で い く の がねら い

で あ っ た｡ 応用的な材の 導入から始ま っ た松岡の 授業後

に､ よ り子 どもたち にとっ て リアリテ ィ の ある体験的な

授業はで きな い だろうか と い う こ とを検討会で 討論 し

た｡ 目 に見えな い 電気を可視化するため に､ 子 ども達が

電気 (電流ある いは電子) にな っ て 教室を回る とい う案

と､ 手を つ な い で 実際に電気 を流して み て は どうか とい
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子 どもたち の感性と力を可視化する試み Ⅱ

う案が出された｡

松本は, 3 人 が ★ を書い た紙を持 っ て オ リオ ン座 の 3

つ 星 とし て 教室を回る場合と､ 教室 の中心に立ち他の生

徒が教室を回る場合を比 べ 天動説の誤りを子ども達に実

感させ た と い う 20 年前 の 恩 師の 実践を思 い 出したが ､

子 ども達が電気にな ると い う ことに置き換えた時に, 疏

れ が見え て ､ 電気 の仕事を体験で きるが ､

一

方 で , 子 ど

も達自身が電気にな っ て しまう と全体が見えなく なり,

理解には つ なが らな い の で はな いか と考えた ｡ 2 時間目

の段階では ､ 電気回路が何の 役割を果た して い るか を知

る こ とが大切 で あり､ ｢ 危険を伴わずに電気 を流すには

神経伝達を利用すればよ い｣ と い う発想の もとに, ｢ 子

どもたちが回路になる｣ とい う実践をお こな っ た｡

E
p

･ 4 【導線 ･ 豆電球 ･ 電池 の気持ち にな る】

炭電池を用い た豆電球を点灯させ る回路の 内容を受

け､ 子 ども達が電池や導線な どの 部品の 役になり ､ 手 を

つ な ぐ活動で , 個々 に理解された電気回路の 理論を全員

で再現し, 学んだ理論をお互 い に確認し合い 共有するた

め の活動で あ る｡ ｢ 少 し シ ー

ン とな っ て｣ と まどう体験

に意味があ っ た こ とを南田は指摘 して い る｡

E p ･5 【理論を確認する体験】

序盤に子 ど もた ち か ら ｢え ? 今握 っ た ん ?｣ とか ｢ ち ゃ ん

とや っ て る ?｣ ｢ ち ゃ ん と握っ て よ｣ な ど , 握る 力が 弱く握

られ た こ とが わ か らな い 声が 多く で て き た点 で あ る｡ ル ー

ル が つ か め て な か っ た こ とが , 原因で あ る と思 わ れ るが ､

こ の 点は , 前回 の 授業で 出て き た豆 球が つ か な い の に ､ 電

子 メ ロ デ ィ は 鳴 っ た の は なぜ か とい う 問い に直結 して く る

点で あ っ た よ う に思う｡ 伝 え る 力､
つ まり 電気が 弱 い と回

路が し っ か り して い て も つ な が らな い こ とが あ る と い う こ

と を体で体験 して い た の で は な い だろ う か｡ (南 田)

松本は､ 子 ど も達が何を感じとり､ そ れ をどの よう に

言葉で表現するか に注目して い た ｡ 子 ども達は単に自分

の役割を果たすだけでなく ､ 結果を予測しながら 4 人 で

活動を進め て い た , 電気回路を頭の 中で再現 ( イ メ
ー ジ)

し､ 豆 電球役に ｢ ピ カ ッ｣ と言わせ るため には どうすれ

ばよ いか を考え る こ とを見守 っ て い た｡ 松本が重視した

こ とを図 1 で説明するならば､ 手 を つ な ぐ ｢感覚｣ を通

して ｢ 電気｣ が流れ る こ とを ｢ 知覚｣ し､ そ れ を ｢ 心象(イ

メ ー ジ)｣ するために身体的に ｢ 記憶｣ させ る こと で あ っ

た と言えよう｡ 松本は､ 体験か ら得られ た気づきや疑問

を共有する こと で , 学習内容との結び つ きを図り､ 形式

知として しっ かりと定着させ る必要が あり､ 教科の 内容

と結び つ けた理論的な体験を構築で きな ければ､ 子 ども

達の個人的な体験に留ま っ て しまう と考える｡

南田は, N さん にと っ て の こ の 体験の 意味に つ い て 次

の よう に記述して い る｡

E p .6 【体験から理解する】

回路 を体験す る と い う ワ ー

ク は ､ と て もよ か っ た の で は

な い か と思 う｡ 自分た ち が 電池 な ど の 気持 ち に な る と い

う こ と に興味が わ い た の か ､ 積 極的 に 活動 に参加 して い

た し､ 電池 が 手 に 力 を 加え る と ､ そ れ を 導線 が つ な ぎ､

豆 球 を 通 っ て 電池 に 帰る と い う 流れ の 中で ､ 子 ど もた ち

は 前回 の 授 業 で 生 じ た 問題や 回 路 に つ い て 学 ぶ 上 で の

様 々 な 経験 を して い た ｡ 1 つ は ､ 順 番を 変え , 腕 の つ な ぎ

方を 変え て も豆 球 に な っ た K さ ん が ｢ピ カ ッ !! ピ カ ッ !!J

と電気 が 流れ て い る と い う こ と を 感 じる こ と が で き , 逆

に ど こ か が 切 れ て し ま う と電気 が つ か な い と い う 点｡ こ

こ は ､ 電気が 通 る た め の ル ー

ル さ え しっ か り して い れ ば､

どの よ う に つ な い だ と し て も豆 球 を つ ける こ と は 可能で

ある が ､ ど こ か が 切れ て い て 電気 が流れ る こ と が で きな

い と豆 球 を つ け る こ と は で き な い と い う こ と を知 る き っ

か け に なれ る点 で あ っ た と思 う｡ (南 田)

こ の よ うに, 体験が先行する授業にお い て ､ そ れ ら

の体験的な学びを形式的な知識に結び つ け るた めには､

じ っ く り､ あた た める時間が必要にな る｡ すぐに答える

言葉に真実が存在しな い場合もある｡ 倉 田はそれ を指摘

して い る
｡

E
p

.7 【体験を言葉にする難しさ】

私は ､
こ の と き に 結局何 もわ か らな か っ た の で は な い か

とか ､ 先生 の 質 問の 意味が わ か らな い の で は な い か ､ と

い う こ と を考 え て い た が ､ 子 ど も 達 は, 体 験 を 言語化す

る こ と に 時間 が か か る か ら ､ しば らく 何 も 言わ な か っ た

の で は な い か と 思 っ た ｡ ｢ わ か っ た こ と｣ と聞か れ る と ､
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根津知佳子 ･ 森脇 健夫 ･ 松本 金矢
･

松岡 守

子 ど も達 に と っ て は 漠然 と し て い る の で は な い か と思 っ

た ｡ そ う 聞か れ る と . ど の 記憶 か ら思 い 出せ ば い い か 分

か らな く て 時間が か か っ て し ま う の だ と思 う｡ そ れ で も ､

自分 の 体験 を よ く 思 い 返 し て ､ 言葉 に する こ と に は 時 間

は か か っ たが , き ち ん と的 を射 た言葉に な っ て い た の で ､

子 ど も達 に は 理 解が 伴 っ た 体 験だ っ た と思 う｡ 子 ど も 達

は お とな しく して い た の で ､ 先生 の 説 明 には 無反応 に し

て い る よ う に 見え た が N さ ん が う な ず き な が ら 聞 い て い

た の で ､ よ く 理 解で き て い る よ う に感 じた o (倉田)

松岡と松本の授業に共通する点は､ 図1 の ｢ 認知｣ す

る こ とから｢ 感情｣ に向かう矢印を重視して い る点である｡

それ は ､ 教科 の専門的知識を発見し､ 知る喜び で あろう｡

成瀬は､ 松岡と松本の授業の つなが りに つ い て ､ 子 ど

もの視点にたち､ 次 の ように コ メ ン トして い る｡ E p ･8 に

は ､
｢り と ｢?｣ を どの よう に結び つ けた らよ い の か と

い う課題が含まれ て い る｡

E p .8 【? を共有する】

｢ こ の 前や っ た 炭電池は何 がだめ だっ た ? ｣ 松本 先生 の こ

の 党 閥は､ 考 え る こ と に もな っ て い た し ､ 子 ど も た ち の

中で の 良い 整理 の 時間に な っ た の で は な い で しょ う か ? 実

際､ 前回 は 4 人 で 共有す る と い うよ り は 2 人
･

2 人 で共有

す る こ とが 多 か っ た よ う に感 じ ます｡ しか し ､ 今 回 の 授

業で は , 全体で 共有する知が多か っ た気 が します｡

こ の よ う に , 今回 の 授業で は , 子 ど も た ち が ､ え ? な ん で

だ ろ ? とか 分か らな い ま まき て しま っ た も の を考 え 直す と

い う か , 改め て考 え る とい う 作業､ も の が 多か っ た 気 が

し ま す｡ そ の こ とが ､ ま だち ゃ ん と し た 知識 に な っ て い

な く て も ､ あ っ ? 電池 と し て弱か っ た の か な ? く ら い の も

の に はな っ て い る の で は な い で し ょ う か ? 少な く と も､ 回

路 の 部分 に つ い て は しっ か り と手 を み ん な で つ な い で 丸

に な らな い と電気 は つ か な い ｡ と い う 知は 今 回 の 手 を つ

な ぐ実験 の 中で 感 じた は ずで す｡ (成瀬)

( 三 重大学 C O E- B . 2 ∞ 6を改変)

【図 2 . 感性の フ レ ー ム ワ ー ク
5

】

4 . P r e s e n t a t i o n

と こ ろ で ､ 三 重大学 c o E ( B) E a n s ei 研究会
1

が 提案

する感性シ ス テム の フ レ
ー ム ワ ー ク の 特徴は､ 3 つ の 軸

を有する立体的な構造を持 つ こ とと､ 教育学部の対象と

する領域 ･ 現場 の 多様性に合わせ て , 感性 の象限を分け

る軸をそれぞれ の 領域の特徴を反映した表現に変更で き

る こ とにある｡ 本稿で は､ 理科 の授業実践を検討するた

めに , 原案 で ある横軸の ｢ 内面的｣ - ｢ 表出的｣ を ｢ 見抜

く｣ - ｢ つ く る ･ 伝える｣ に置き換えた｡ こ こ で の ｢ 見抜く｣

とは ､ 現象の 中から理論を抽出し､ 理解する ことを表 し

て い る｡

根津が授業の 構造を何度も変えた の は､ 理科 の授業

を展開しなが ら, 授業の 内側か ら
=

等身大の子 どもたち

像や 生活
=

を感じ取りたか っ た から で ある｡ そ こ で , 3

時間目は次の ような構造にした ｡

① ｢ 同質の 原理｣
'一

に 基づ い て､ 前の 時間 (英語) の

雰囲気で授業を開始する｡

② ｢ 身ひ と つ で｣ 参加して もらう｡

③ 前回 の授業と英語の授業の学びを取り入れ る (英

語で電気部品を発音する) 0

④ 身体で ､ 電気部品を表現する｡

⑤ 根津のテ ス タ
ー 作成行為を黒板に書く ｡

E
p

.9 【テ ス タ
ー

の 作り方を黒板に書く】

子 ど もた ち が ､ 先 生 の 動 き を 言語化 して い く と い う 過程

に お い て ,

一

人 ひ と り の 子 ど も に と っ て そ れ が 得意だ っ

た り不得意だ っ た りす る の が わ か っ た ｡ 意外 だっ た の は ,

o さ ん で あ る｡ 言葉 に し て 黒板 に書く と い う と き に ､ 彼

女 は とて も て こ ず っ て い た ｡ 話す こ と と書 く こ と の 違 い

を 感 じ た｡ 彼女 は ､ 先生 の 動き を 書く こ と は 苦手 で あ る

が ､ そ れ を 話す こ とは で き る の か も し れ な い と思 っ た ｡ Ⅰ

さ ん は ､ 細 か い と こ ろ ま で ､ 丁寧 に 言語化 し て い た ｡ ま

た ､ み ん な が 終 わ っ て 全 部の 作 り 方の 確認 を し て い る と

き に ､ 足 り な い 部分 を補足 して い た ｡ N さん も｢司じ よ う に

直 し て い る 様子 が み ら れ た が , 間違 っ て い た と こ ろ を 直

して い た｡ Ⅰ さ ん は ､ 自分で 気 づ い て 考 え て ､ 補足 して い

た ｡ そ れ も
ー つ の 力で あ る よ う に 思 っ た ｡ A さ ん は , 間違 っ

て い た と こ ろ を 直す こ と も苦手そ う に して い た｡ 子 ど も

た ち は, 黒板 に 書 い て い る 途中で わ か ら な く な っ た り し

て ､ 止 ま っ て い る 様子 も 見られ た｡ しか し ､ 子 ど もた ち は ､

が ん ば っ て 最後 ま で あ き らめ る こ と な く 取 り 組ん で い た

よ う に 思 う. だか ら . こ の 課題 に 向か う 力 を持 っ て い る

と思 っ た ｡ こ の 活 動で は ､ と て も時 間が か か っ た ｡ 子 ど

も た ち が 言語化す る と い う の も 重要な活動 で あ り ､ 最後

ま で 急が ず待 っ て い る と い う 丁寧 さ も､ 子 ど もた ち の 学

び に お い て 重要だ と思 っ た ｡ ま た , こ の プ ロ セ ス を 丁寧
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子 どもたち の感惟と力を可視化す る試み Ⅱ

に す る 二 上 は ,

"

チ-}
, クー

l
■

作 り にjr3 い｢ ⊂､ 1
!

- ど もた ち

人 ひ とE) に と--) て U )
"

払 の テ ス ター
I
'

に な一ン て い く こ と

に t , 繋が-1 てし〕る と思 う ., ( 榊)

【写 真1. テ ス タ
ー

``

魔法の 箱
' -

】

根津が重視した
L L

j1
"

は ､ 図 1 の ｢ 知覚｣ ｢ 記憶｣ ｢ JL ､

負 ( イ メ
ー

ジ)｣ ｢ 表現｣ で あ る ｡ 仰が指摘す る の は ､
｢ 見

抜 く｣ - ｢ 伝え る｣ と し
1 う横軸の 重要性 と､

●
`

課 題 に 向か

う'h
. .

で ある
.

5 . N さんが授 業者を超えたとき

R e p ｢ e s e n t a t i o n

根津は 4 時間目 の構造を次の よう に変えた o

･1 ) 理 科室 で 子 ども達を迎え る o

② 前回 作 っ た テ ス ター の 作り方を参観者に 説明す

る
.

③ 自
/
JJ の 一

一

週間の 体験を語る o

④ テ ス ト と い う 形態を利用し て わからな い こ とを参

観者に尋ねる o

こ れ らは .
コ ミ ュ ニ ケ ー シ ョ ン の 形態 (距離や相手)

を変容 させなが ら.

｢ 乾電池 に豆電球な どを つ なぎ､ 電

気 を通 す つ なぎ方や電気を通す物を調 べ ､ 電気の 回路に

つ い て の 考えを も つ ようにす る｣ と い う目標に対する 子

ども の 認識を確認する ため で あ っ た D

E
p

.1 0 は ､ 前の 時間 に 作成した
L

鳳去の 好
一

の 作り方

を大学生と校長先生に 説明す る 場面 の 4 人 の 様子 で あ

る
｡
こ れ は ､ 子 どもたちが見抜い た コ トを確認する体験

で あ る ｡ 実験を再現したり ､ も の づ く り に 応用す る な ど

の ｢ 作る｣ こ と も重要で あ る が ､ 理論を用 い て 現象を説

明した り . 他人 に 理論を教え る な どの ｢ 伝え る｣ こ と も

また重要で あ る ｡ なぜ な らば､ 新し い 場面で 自分の 考え

も創り 変えられ る こ とがあ る から で あ る . こ れ は ､ あ る

現象を詳細に 記述する の で はなく , 一つ の 現象から得ら

れた理 論を一度自分の中で 消化し ､ 異な る 場面に あ て は

め て ｢ 創る｣ こ と を意味し て い る o

4 人 の 子ども達は ､ 3 時間 目 の横棒 の説 明 を創りかえ

て い る c と り わ け . N さ ん の ま とめは ､

▲■

魔法 の 箱
"

を

考案した根津よりも的確な作業過程を表現して い る ｡ 1

- 2 5

で ､

｢ 子 ど も連 が 外界 (環境) に 働きか け､ 情報 ( 初)

を取 り 入れ ､ そ の情報 ( 初) を異な る 場面で 使用す る と

き に再生 (応用) で き る よう な記号に 変換し, 蓄積す る

と い う営み｣ を ｢ 表象｣ と規定 したが . E
p

･1 0 は ､ ま さ

に そ れ に 該当す る と考え て い る o E p .1 0 の 場面 で 評価し

た い の は ､ N さ ん の P r c s e ll t a 一i o n の
"

刀 ( ス キ ル)
"

で

はな く､ R e p r e s e l l t a ti () n で あ る ｡

£た ､ E
p

･1 O は ､ 他 者と の 対話 ( コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン)

の 重要性だけで はな く ､ 材と の 対話の 重要性も示唆して

い る. 子 ど もが R e l) r e S C n t a ti o n す る 時､ そ こ に は説明

した い物と受け止め て くれ る他者､ す なわ ち 2 つ の モ ノ

(物 ･ 者) が必 要で あ る｡ それ らが輪転す る こ と に よ っ て ,

新た な R e p r e 5 e T " a u O Tl が 生まれ て い く .

E
p ･1 0 【魔法の 箱の 作り方を

` `

創 り かえ る
' '

】

今 ヒl (FIJ を す る の か を 説明 し た 後. 根津#E.
I

+A
.
は .
｢ 今 u もみ

ん な/) i
'

,t 牛 で す o 南H] く ん と校 長 先'j :1 = 作り 方 を 敢え て

あ げ ま し ょ う｣ と子 ど も連 を 先 半 幅にEIT
'

. ん だ｡ 南EIl ( / L ,

と校 長 先 /t は . 1 さ ん の 席 の と こ ろ に 座 っ て い て ､ Ⅰ さ ん

の テ ス ターがI
L

2王い て あ っ た の で . Ⅰ さ/l J は ｢ 見 ち ゃ ダ メ !J

と自;J の Jl に 持一) て き て . 説 明
f
L
Y 始 めた .

｢ ま ず .
こ の ii

屯球 ょ/~トノ ウ をJ.l】点 し ます コ ( ふ た を見 せ て) こ こ に 穴 を

開 け て お き ます . そ の 穴 に こ の 巨竜 球 を 卜か ら差 し 込 み

麦す ｡ そ の あ と , テ ー プ で 固定 し ます ｡ ｣ と . わか り や す

く は っ きり 説 明 し た . そ の 次は 0 さ ん だ が , N さ んが ､
r O

ち-T J / し . 前 で や な !J と促 した D O さん は 前 に出 て きて ､
｢ ～ま

奄球 の 先 に 赤 い 導 線 を つ な い で .
.
T < し) 噂 線 を , . ･ つ な

し＼で ･ I ･

｣ と ま ご ま ご し て い る と ､
N さ ん が ｢ も う一つ

こ っ ち じ ゃ なし り｣ と 小 声 で 言 っ た ｡
0 さ ん は ､

｢ え っ と .

プ ラ ス の ほ う につ な ぎ ます ぅ ｣ と説 Uj7 L た ｡ 次 , A さ/l , が

■~
ぇ っ と . 短 い 導線 を電 池 の マ イ ナ ス の 方 につ な げ て - ･

｣

と い う と .
N さ ん が ｢ つ な げ て L; や なし1 よ｣ とし) い . ま

た A さ ん が ｢ 新 し い 赤 い 導 線 を韻 他の マ イ ナ ス の 方に つ

な ぎ ます｣ と説明 し たが ､ そ の 羅 明 し て い る とき に ､ N さ

ん が ､

′ト声 で ｢ 赤し- 導線 を ･ I ･ ｣ とか ,

｢ マ イナ ス の 方

に I . .

｣ とか . A さん に 言 っ て い た ｡ そ し て ､ N さん が .

｢ こ

の つ な い だ電 池を こ の 締 の 中 に 人れ ます 3 そt t で こ の ふ

た も果し) 車線 とマ イ ナ ス に つ な い だ,

7トい 導 棉 は ､ は さ む

部 分 だけ だ し とl l て く だ さ い ｡ そ わ で 箱 の . 黒 い 導 線を

箱の 中に しl れ 麦す o そ し て こ の 恭し1導線 を 入れ ま す ｡ こ っ

ち も先 っ ぽ だ け.1
J

. L とい て く い だ さし､ G こ れ て 完成 で す . ｣

と 説 明 L た ｡
( 畠 町)

6 . 材や理論との 対話

子 ども達は授業者が提示した材と向か い合い ､ 様々 な



根津知佳子
･

森脇 健夫
･

松本 金矢
･ 松岡 守

対話を繰り返して い る ｡ 見かけは静か で も授業者の 想定

や予測を超えた対話を して い る ｡

E p .l l 【N さん と炭電池 (1 時間目)】

印象深 か っ た の が ､ 電気 の 流れ の 説 明が され た 後 の N さ

ん で す｡ 炭 の 頭 が 出て い る 方 を 右手側 に して ず っ と実験

して い た の で すが ､ そ の 時 は , 左手側 に も っ て き て い ま

した ｡ そ こ で ､ 電 子メ ロ デ ィ の 実験 を して い た の で すが ､

ち ゃ ん と練 の 接続 は で き て い た の で すが ､ 音 が 鳴 り ま せ

ん ｡ そ こ で , N さ ん は ､
｢ あ っ ｣ と 気づ い た よ う に ､ 炭の

向 き を 炭 の 頭 が 右手側 に く る よ う に して も う
一 度接続 を

して い ま した｡ 結果は そ の 時は 音は 出な か っ た の で すが ､

｢ 電気 の 流 れ｣ と い う こ と に対 して 意識 され て い た の で は

な い か と思わ せ る 出来事で した ｡ (大西)

E p
. 1 1 は ､ 様々 な対話を通して ,

一

つ の 理論を見抜き､

N さ ん なり の理解にた どり着いた と推測され る場面で あ

る｡ こ こ で大事な こ とは , 授業者の 指示 した行為を再現

する
"

力
…

だ けではなく , 自 ら追体験し､ 現象を再発見

する
"

力
' '

で あ る｡

E p .1 2 【N さ ん と豆電球
･ 導線 ･ 電池 (2 時間目)】

N さ ん は E p ･ 1 2 で も自発的に様々 な つ な ぎ方を試し

て い る｡ 一 つ の つ な ぎ方か ら別の つ な ぎ方 へ と変えるた

びに､ ｢ 仮説- 検証一理論再構築- 検証｣ と い う内な る

対話を､ 具体的な作業を通して繰り返して い た も の と考

えられ る｡ しか し, あ く ま で も具体的な作業によ っ て 行

わ れ て い る段階で ある｡ E p .7 と E p .8 な ど が指摘するよ

うに ､ そ の 内なる対話を外に発信するタイ ミ ングや支援

の仕方な どがずれ ると､ 内なる対話は知に結び つ い て い

かな い こ とになる｡

さ て ､ 3 時間目 の ｢ 旅に出る前に予測する｣ 活動で ､ N

さ ん は､
…

ぴ ん ･ か こ い ･ な べ ･

シ ャ
ー

シ ン
･ ぼた ん ･

どあ の もちて ･

で ん ち
"

の 7 つ を カ ー ドに記入 した｡ そ

し て , 4 時間目の ｢ 旅先 で あ っ た こ と｣ を語 る場面が

E
p

･1 3 で あ る｡

｢ 電気を通すもの と通さな い もの を探す旅｣ を語る場

面は , こ の単元の まとめ とし て重要で あ る｡ 3 年生 の単

元で は ､ 電気を通す もの はカナ モ ノであり､ 通 さな い も

の は それ以外とい う 2 分類しかな い ｡ 実際は 良導体か

ら不導体まで 様々な物質が存在 して おり ､ 2 分類に単純

化する こ との 是非に つ い て事前の授業検討の 際に議論し

て い る｡ そ の 際は ,
3 年生に 2 分類以上 の説明をする の

は難し過ぎると い う意見が多数で あ っ た ｡
し か し､ N さ

ん は ､

"

旅先 ( テ ス トする実験)
' '

で 金属以外で も電気を

通すもの を探し出した｡ しか も見かけはよく似て い るが

シ ャ
ー プペ ン シ ル の 芯で は豆電球が点き, 鉛筆 の芯 で は

点かな い とい う事実まで 発見 して い る｡

E
p

･1 3 【旅 の話】

N さん は ､

｢ ボタ ン で すo ｣ と言 い ､ (前 回榊 さ ん の コ ー ト

の ボタ ンで実験 して い た が､ 当 日は そ れ が な か っ た) どん

な ボタ ンか を 説明 しよ う と し て い た ら ､ 参観 して い た 先生

が ､ 自分の ボ タ ン を子 ど も達 に 示 して ､ N さ んが 先生 の ボ

タ ンで 確認 した｡ そ の あ と ､
｢ そ れ と ､ ド ア の 持ち 手｣ と言っ

て A さん が し た よ う に ､ 準備宅の ド ア ノ ブを 示 し､
｢ そ れ

と シ ヤ
ー ペ ンの 芯です｣ と い っ た ｡ こ れ には み ん な 驚い て

い た ｡ み ん な が 驚い た の で ､ 本 当に点く の か 実験 した ｡ 本

当 に点 い た の で ､ 先 生は ｢あ , 点 い た! すご い ね え ､ すご

い 発見や !J と喜ん だ｡ そ して ､ N さ ん が 続け て ｢そ れ と ､

ピ ンで す ｡ そ れ で ､
つ か な か っ た もの は ､ 手で す｡ ｣ ･ ･ ･

｢ な べ で す｡ ｣ と言 う と ､
｢ な べ は どれ ですか ?｣ と先生 が 聞

い た ｡ N さん は 前の 方に 置い て あ るな べ を指 した｡ そ して ､

｢ 鉛筆の 芯は つ き ませ ん で した ｡ ｣ と説明を終 えた ｡ (倉田)

こ の 場面は ､ 図 1 で 示 した感性の 創出プロセ ス の ｢ 表

現｣ に該当する場面で もある｡ ｢ き ん きん して い て も点

かん の があ っ た｣ ｢ ぴかぴか して い るから点くと思 っ た｣

｢ か ん か ん っ て 音はするんだけど､ 点 かな い も の があ る

んだな っ て 思 い ま した｣ な ど, 子 どもたちは ､

` `

そ れぞ

れ の旅
=

か ら, ｢ ぴか ぴ か の カナ モ ノは電気を通しそう

であ る｣ と い う こ とを共有して い っ た ｡
こ れ ら子ども達

の 感性ワ
ー

ドは ､ 実験､ 体験, 様 々 な形態の 対話から生

まれ て い っ た もの で あ る｡ ( 図 3 矢印)

以 上､ ｢ 乾電池 に豆電球な どを つ なぎ､ 電気を通す つ
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子どもたち の感性と力を可視化する試み Ⅱ

(三 重大字C O E- B , 2 0 0 6 を改変)

【図3 . 授業 に お け る 感性の フ レ
ー

ム ワ
ー

ク】

な ぎ方や電気を通す物を調 べ , 電気 の 回路に つ い て の考

え をも つ よう にな る｣ と い う過程で , 子 ども達の 行動や

言葉を文字にし て残して い っ た｡ 様 々 な
"

力
''

を可視化

するこ とが で きた と い えよう｡

｢ 電気を通すもの と通さな い物が あるが ､ 金物 (金属)

は電気を通す｣ とい う こ とを ｢ き んきん｣ ｢ か ん かん｣ ｢ ぴ

かぴか｣ とい う感性ワ ー ド で共有した瞬間は ､ 都甲の言

及するよう に, ス ポ ー

ツ が 生み出すような激しい 感情で

はな い
7

｡

冒頭 で ､ 感性の
一

つ の アス ペ ク トとして感受能力､ お

よび暗黙知を形式知に変換する力がある こと､ 静かな感

情で ､ 理性で コ ン ト ロ ー ル で き､ それ を生む感受性を磨

く こ ともで き ると述 べ た｡ 多 く の体験を重ね て も､ 感性

が培われるわけ ではな い ｡ そ の 感性を培う場にお い て は､

集中する こ と (松岡) ､ 見抜く こ と (松本) ､ 沈黙
･ しじ

ま ･ 間合い を感じあう こと (根津) が重要であ る｡

図3 で 示すよ うな体験を通 して 感 じた コ トは､ 目に

見える形 とな っ た場合に他者と共有する可能性が高くな

る ｡ そ れ を充分に保証する こ と の 重要性 を N さ ん の学

びの エピソ ー ド を通して , 明らかにする ことが で きたo

7 . 子 どもの 生活と授業

2 年に亘る S 小学校と の 関わ り の 中で大事にして い る

こ とは､ ｢ S 小 学校 の 固有性 を大切 にする｣ と い う こ と

で あ る｡ S 小 学校 で は ､ 日頃か ら体験的な学習を多く取

り入れ て い る ｡ 少人数 で あるため､ ひ と り
一

人 の 対話に

丁寧に寄り添う こ とも可能で ある｡ わずか 4 名しか い な

い 授業で は, 丁寧な指導を展開するメリ ッ トもあるが,

一

方で ､ 授業者との 関係や距離を変えな い と硬直した関

係､ あ る い は謬著 した関係に陥 っ て しまう こ ともあるo

ま た ､ 少人数であ るがた めに, わ ざわ ざ言葉にしなく て

も ｢ わ か っ て い る｣ ｢ 知 っ て い る｣ と い う こ とで伝える

機会が減 っ て しまう と い う短所もある｡ また ､ 多人数の

場合は目が行き届かず支援し損ね る､ あ る い は遅れてし

まう ことがあるが ､ 少人数 の場合は逆に､ 目が行き届い

て支援の タイ ミ ングが早退ぎる方向にずれて しまう こと

もある｡ E p .1 4 は ､ そ れ を指摘する もの で ある｡

E p .1 4 【N さ ん が言葉を探し て い る時】

N さ ん は ､ 私が 服 に つ け て い た銀 の ブ ロ ー チ を
=

ボタ ン
''

と言 っ た ｡ ｢ どん な ボ タ ン で す か｣ と い う 問い に対 して ､

彼女 は 私 の ほ う を見 た ｡ で も , 私 は ､ 彼女 は 説明 で き る

と思 っ た し , 彼女 の 力で 説 明 して ほ しい と思 っ た の で ､
｢ 今

日 は 持っ て な い わ ､ ど ん な ん や っ た ?｣ と彼 女に 聞き 返 し

た ｡ しか し ､ そ の 後 ､ 何人 か の 観察者 が N さん の ボタ ン

を指 した り , 自分 の ボタ ン を 見せ た り し た｡ 彼女 に ヒ ン

ト を 与え る に し て も ､

｢ どん な ボタ ンだ っ た の か｣ と い う

こ と を , 彼 女が 説明す る た め の 余地 が あ る よ う な も の を

示 せ た ら よ か っ た と 思 う｡ 私 は こ れ に よ っ て ､ 彼女 自身

が あ の ブロ ー

チ を 表現す る機会が失 わ れ て し ま っ た よ う

に 思 え た｡ 小 さ な こ と で あ る け れ ど も ,
こ う い う時 に待

つ 姿勢や ､ 白分 の 力 で や る た め の 余 地 を与 え る こ とが 大

切 だ と思 う ｡ そ う い う 一 見 小 さな こ と の 積 み 重 ね が ､ 子

ど も た ち に と っ て 力に な る よ う に 思 うか らだ｡ 子 ど も た

ち の 様子 を 見て い て ､
こ う い う 時 に , 先生 が ､ 待 っ た り ､

一 緒 に考 え た り する 機会が少な く ､ そ の こ とが 積み 重 な っ

て い る の で は な い だ ろ うか ､
と思 っ て い る ｡ (榊)

授業 の外側 ､ あ る い は 内側で感じた子 ども達の学びの

様子を蓄積 して きた記録は､ 子 ども達の
=

力
"

を 多様に

観る こ との 意味や , 多様な対話の場の構造を示す とい う

点で意味があ ると考える｡

一

方 ､ 根津の 授業 で取り入れた手法は ､ 3 年生が低学

年の 時に国語の 授業でや っ て い た ｢ お はな し新幹線｣ と

い う授業ス タイル で ある｡ 換言するな らば､ s 小 学校 の

教育実践で つ けた力を 1 年後に確認する とい う場面設定

の提供で あ る｡ E p .1 5 は , 1 年前の N さ ん の記録で ある｡

E p . 1 5 【弟 の話をする N さん】

1 1 月2 1 目 振り 返り の 会で は , N さ ん が 弟の 話 を して い た が ､

弟 の 様 子や 表情 を う ま く 表現 して い て ､ し っ か り し て い

た｡ (清水)

私たちが参観して い る月曜日には ､ 毎回土日 の 出来事

を話 して いた の で ､ 家庭環境や親の 教育方針な どを垣間

見る こ とが で きた ｡ 1 年生が 2 年生の 姿をお手本に しな

がら成長して いく少人数の複式学級な ら では の授業の様

子 と個人記録が蓄積され て い る ｡

本稿 で は､ こ う い っ た エ ピ ソ ー ド記述か ら､ N さん の

1 か 月 の 学びの プ ロ セ ス を まとめる作業をお こな っ た ｡

月曜日 の 午前中に学生達が S 小学校で感じた コ ト
･

モ ノ

が エ ピ ソ ー ド記述 の基盤 となる以上 ､ 文字化する行為自

体に も感性が関わ る ことになる ｡ こ の よ うな手法は ､ 子

ども の 姿を深く豊か に観る こ とが で き るが ､ 客観性が な
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根津知佳子 ･ 森脇 健夫 ･ 松本 金矢 ･ 松岡 守

ければ､ s 小学校にと っ て も意味を成さなくな る｡

E
p

.1 6 【N さん の休み時間と授業】

授業 の 前 の 休 み 時間 に､ 1 年 生 と 遊ん で い た ら ､
4 年 生 の

子が 声 を か け て きた ｡ よく ､ 4 年牛 の 子達 は ､ 私が 休 み時

間に 1 年生 と遊ん で い る と声 を か け て く る｡ だい た い ｢ -

を す るか ら見 て !｣ と い う 内容が 多い ｡ こ の 日は ､

一 輪車

に 乗 っ た 9 人 が 全員で 手 を繋 い で
=

あ る技
=

を する か ら

そ れ を 見て ほ し い と い う こ と だ っ た ｡ 9 人 は , 1 年生か ら

4 年生 まで ､
い ろ い ろ な学年の 子が い た ｡ そ れ を しき っ て

い た の は ､ N さん だ っ た
｡

N さ ん は ､ み ん な に並 ぶ 順番 や ,

一

輪車 に 乗 る タ イ ミ ン

グな ど を指示 して い て ､
8 人 は N さん の 言 う通 り に 動い て

い た ｡ N さん は ､ 次か ら次 へ と ､ 指示 を 出し て , 声を か け

た り ､ 注 意 を し た り しな が ら . み ん な を ま とめ て い た o 4

年生 の 4 人 も ､ N さ ん の 言う こ とば に ｢ は ー い ｣ と返事を

して ､ 動 い て い た ｡

N さ ん が , 中心 に な っ て し き っ て い る の を 見 た こ と が な

か っ た ｡ 授業中は ､ 特 に I さん が よく 話す イ メ ー

ジが あ り ､

N さ ん が ､ 大 き い 声 で 色 々 話 し て い る の を 見て , こ う い

う一
一

面 も あ る の だ な ､ と思 っ た ｡ 今 日 の 授業 で は ,

一

人

ひ とり が , 作 り方 を 説明する場面な どで , 後 ろ で N さん が ,

o さ ん や A さ ん に ､

一

生 懸命 説明 し た り ､ 伝 え よ う と し

た り ､ 考 え た り ､ 話 し 合っ た り ､
し て い る と こ ろ を 見た ｡

こ の と き の 姿 は ､

一

輪車 の と き の N さ ん の 姿 に繋 が る も

の が あ っ た ｡ ( も しか し た ら , 休み 時 間の テ ン シ ョ ンが 続

い て い た の か も しれ な い ｡) しか し ､ 彼女は ､ 自 分が み ん

な の 前で 説明 しな け れ ば な ら な い と な る と ､ も じ も じ と

して しま う と こ ろ もあ る｡ (榊)

｢
l
l

E p ･1 6 は , 子 ど もた ち の学びや 成長を授業空間だけで

はなく ､ s 小 学校にお ける生活時間との 関わ り で 観る こ

との 重要性を指摘して い る｡

以上 , 今回 の 取り組みは ､
｢S 小 学校 の｣ ｢理科 の 授業｣

が対象であ っ た ｡

① s 小学校の文化を考慮した材の 提供

② s 小学校の教育実践で つ けた力を確認する場面設定

③ 小規模校の授業にお けるメリ ッ トとディ メリ ッ ト

上記の 3 点に つ い て ､ 明示する ことが で きた と考える｡

本研究は ､ 三 重大学 c o E ( a) 『感性 シ ス テム の 構造

化とそれ を基盤としたアク シ ョ ン リサ
ー チ 的アプロ

ー チ

の 可能性の探求- ｢ 感 じる力｣ を培う教育モデル の開発

にむけ て - 』 の 活動の
一

部 で あ り､ s 小 学校 と大学 (教

員と学生) の協働によ っ て お こ なわれ て い る｡

平成 1 7 年度メ ンバ
ー

守 山紗弥加 : 奈良女子大学大学院博士課程 2 年

大西宏明 三重大学大学院教育学研究科 1 年

南田修司 三重大学教育学部人間発達科学課程 4 年

乾悦子 : 同学部 学校教員養成課程

学校教育 コ ー

ス 4 年

倉田真由美 : 同課程 音楽教育コ ー

ス 4 年

清水三鈴 : 同課程 音楽教育 コ ー ス 4 年

小林峰子 : 同課程 音楽教育 コ ー

ス 4 年

矢戸幹也 : 同課程 保健体育 コ ー

ス 4 年

水谷顕子 : 同課程 学校教育 コ
ー

ス 2 年

森脇健夫
･

根津知佳子
･ 松本金矢 ･ 滝 口 圭子 (教員)

平成 18 年度メ ン バ
ー

大西宏明 三重大学大学院教育学研究科 2 年

榊陣 : 同 2 年

南田修司 : 同 1 年

倉田真由美 : 同 1 年

成瀬雄志 三重大学教育学部人間発達科学課程 4 年

目下堵子 : 同学部学校教員養成課程音楽教育 コ
ー

ス

4 年

森脇健夫 ･ 根津知佳子 ･ 松本金矢 ･ 松岡守 (教員)

1

感性に関し て ､ 心理学領域では ､ 対象 の 内包する多義

的で暖味な情報に対する直感的な能力や よ いセ ン ス ､ 物

や事に対する感受性 とい う視座が支持され , 情報 工学領

域では ､ 人 の気持ちや モ ノ の 味や色やイ メ
ー ジ と い っ た

暖味な もの を直感的 ･ 洞察的に捉える認知 ･ 情緒的能力

特性という定義が支持され て い る｡

1'

都甲潔 : 『感性の 起源- ヒ トはなぜ苦い も の が好きに

な っ た か- 』 中公新書 p p ･7 - 1 4 2 0 0 4

:i

都甲 : 前出, p .1 3

L1 2 0 0 5 ( 平成 17) 年度三重大学 c o E( B) 報告書 『感性

シ ス テム の 構造化とそれ を基盤と したアク シ ョ ン リサ
ー

チ的アプ ロ
ー チ の 可能性の探求- ｢感 じる力｣ を培う教

育モデル の開発にむ け て - 』( E a n s e i プ ロ ジ ェ ク ト､ 代表:

根津知佳子)

lv'
こ の 作成過程にお ける初期段階の 作業過程に関して

は､ 2 0 0 4 ( 平成 16) 年度 E a n s e i プ ロ ジ ェ ク ト報告書を

参照の こ と｡ また ､ 現在ま で に , 国語の 授業､ 音楽 の授

莱, 音楽療法な ど の実践分析の ツ ー ル と して 用い ､ 報告

して い る｡

-～

アル トシ ュ ラ ー が提唱して い る臨床にお けるセ ッ シ ョ

ン の方法論で あり､ 対象者の そ の 時の 気分やテ ンポと同

質の 音楽から ス タ
ー トする とい う もの で ある｡

村井靖児 : 『音楽療法の基礎』音楽之友社 p .7 4 1 9 9 8

7

都甲 : 前出, p .1 4

- 2 8 -


